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Introducao

“O aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a viver juntos e a viver com os outros e
o aprender a ser constituem elementos que devem ser vistos nas suas diversas relagées e
implicacbes. Isto mesmo obriga a colocar a educagdo durante toda a vida no cora¢do da
sociedade — pela compreenséo das multiplas tensdes que condicionam a evolugdo humana. O
global e o local, o universal e o singular, a tradigdo e a modernidade, o curto e o longo prazos, a
concorréncia e a igual considera¢do e respeito por todos, a rotina e o progresso, as ideias e a
realidade — tudo nos obriga a recusa de receitas ou da rigidez e a um apelo a pensar e a criar um

”1

destino comum humanamente emancipador.

(Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, ME-DGE, 2017, p.5)

O presente documento tem por enquadramento legal O Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho,
Portaria n.2 223-A/2018 de 3 de agosto e tem por objetivo a apresentacdo compilada dos
critérios gerais de avaliacdo a aplicar no Agrupamento de Escolas Escultor Anténio Fernandes de
S4a. Assim, é por exceléncia um documento de referéncia em matéria de avaliagdo para todos os
niveis de ensino ministrados neste Agrupamento e pretende uniformizar praticas nesta darea.
Sabemos que a construgdo dos critérios de avaliagdo implicam um interiorizar de modus
operandi diferente e inovador que ndo sendo imediato é um continuum de “olhares” e saberes,
de modo a garantir que todos os alunos adquiram os conhecimentos e desenvolvam as
capacidades e atitudes que contribuem para alcancar as competéncias previstas no Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Dai a avaliagao estar ao servigo das aprendizagens.

A

Importancia relativa
de cada um dos

Perfil de Dominios e temas
aprendizagens assume nas
. . especificas para cada Aprendizagens
Perfil dos Alunos a ano ou ciclo — essenciais
Salda_ da Descritores de
Escolaridade
N desempenho
Obrigatéria

1 Martins, G. (2017). Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria. Ministério da
Educagdo/Dire¢do-Geral da Educacdo.
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Por outro lado, este documento reflete o envolvimento da comunidade escolar na
implementacdo do Projeto MAIA (Monitorizagdo, Acompanhamento e Investigacgdo em
Avaliacdo Pedagodgica) do Agrupamento de Escolas Escultor Anténio Fernandes de S3,
contribuindo para melhorar as praticas de avaliacdo e de ensino dos professores tendo em vista

a melhoria das aprendizagens dos seus alunos.

“Nestes termos, ainda que o projeto tenha sido orientado para o dominio especifico da avaliacdo
pedagdgica, a verdade é que esse esforco ndo poderia ser devidamente posto em pratica sem
que fossem tidas em conta ideias fundadoras decorrentes do conhecimento que hoje temos
acerca da educacgdo e da formacgado das criangas e dos jovens tais como as que se enunciam de
seguida.

e As Aprendizagens dos alunos devem estar no centro de todos os processos pedagdgicos.

e Aprender a Pensar é um dos processos e produtos mais fundamentais da educacdo e do
ensino.

e O Desenvolvimento do Curriculoé um processo em que todos os alunos tém
oportunidades para aprender através da participacao ativa na resolucdo de uma grande
diversidade de tarefas, e para desenvolver os seus processos mais complexos de
pensamento.

e AAvaliacdo, oEnsinoe aAprendizagem sdo processos pedagoégicos basilares e
indissociaveis.

e Distribuir Feedback para que os alunos possam aprender melhor, com mais

compreensdo e profundidade, é o principal propdsito da avaliacdo pedagdgica.”?

Assim, o regime de avaliacdo e certificagcdo de aprendizagens desenvolvidas pelos alunos afirma-
se como elemento integrante e regulador de todo o processo de ensino aprendizagem,
afirmando a dimens3o eminentemente formativa da avaliagdo, que se quer integrada e indutora
de melhorias no ensino e na aprendizagem.

As conceg¢Ges em avaliagdo pedagogica refletem opgdes ideoldgicas, epistemoldgicas,
psicoldgicas e pedagdgicas. Na escola de hoje, o principal propdsito da avaliagdo pedagdgica,
que ocorre nas salas de aula e é da inteira responsabilidade dos professores, é promover as
aprendizagens dos alunos. Este paradigma de avaliagdo pedagdgica estd consubstanciado em

documentos legais estruturantes, a saber:

2 DGE (2021). “Projeto MAIA — Ideias Fundadoras e Dimensdes.” In: https://afc.dge.mec.pt/projeto-
maia/ideias-fundadoras-e-dimensoes.
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¢ O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO), documento de referéncia para
a organizacao de todo o sistema educativo de base humanista, enfatiza a sociedade centrada na
pessoa e na dignidade humana como valores fundamentais e considera as aprendizagens como
centro do processo educativo, a inclusdo como exigéncia e a contribuicdio para o
desenvolvimento sustentdavel como desafio.

e A Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (ENEC), assume a Cidadania e
Desenvolvimento como um espaco curricular privilegiado para o desenvolvimento de
aprendizagens com impacto tridimensional na atitude civica individual, no relacionamento
interpessoal e no relacionamento social e intercultural.

¢ O Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho, coloca o centro da atividade da escola no curriculo e
nas aprendizagens dos alunos. Neste pressuposto, tem como eixo central de orientagdo a
necessidade de cada escola reconhecer a mais-valia da diversidade dos seus alunos,
encontrando formas de lidar com essa diferenca, adequando os processos de ensino as
caracteristicas e condi¢Oes individuais de cada aluno, mobilizando os meios de que dispde para
que todos aprendam e participem na vida da comunidade educativa.

¢ O Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho e as portarias que o vieram regular, nomeadamente
a Portaria n.2 223-A/2018, de 3 de agosto, e a Portaria n.2 226-A/2018, de 7 de agosto, colocam
o aluno e a sua aprendizagem no centro do ensino e da avaliacdo, ficando claro que o feedback
sobre as aprendizagens realizadas pelos alunos, a qualidade das mesmas e os percursos para a
sua melhoria tem de ser realizado. A avaliacdo formativa é a principal modalidade de avaliacao
e a avaliagdo sumativa tem apenas como objetivos a classificagao e certificagdo, traduzindo-se
na formulacdo de um juizo global sobre as aprendizagens realizadas pelos alunos.

¢ As Aprendizagens Essenciais (AE) das disciplinas, documentos de orientagdo curricular base na
planificacdo, realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem, visando promover o

desenvolvimento das areas de competéncias no PASEOQ.

Relativamente aos critérios de avaliagdo, estes constituem o referencial comum no
agrupamento a ter em conta na avaliagdo dos conhecimentos, das capacidades e das atitudes

dos alunos.

Os critérios de avaliacdo tém uma dimensdo curricular o que determina a op¢do metodoldgica
assente numa «Abordagem multinivel» que permite o acesso ao curriculo ajustada as
potencialidades e dificuldades dos alunos, com recurso a diferentes niveis de intervencao,
através de: medidas universais, que constituem respostas educativas a mobilizar para todos os

alunos; medidas seletivas, que visam colmatar as necessidades de suporte a aprendizagem ndo
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supridas pela aplicagdo de medidas universais; e medidas adicionais, que visam colmatar
dificuldades acentuadas e persistentes ao nivel da comunicacdo, interacdo, cognicdo ou

aprendizagem, exigindo recursos especializados de apoio a aprendizagem e a inclusao.

* Conhecimentos,
capacidadese
atitudes

Regulagdo doensinoe
das aprendizagens.

0 aluno deve

ser capaz de ez

estratégicas Fundamentodo
trabalho a desenvolver.

Descritores Jufzo sobre os

do perfil dos resultados alcangados.
alunos

Instrumentos
de avaliacao

e Critérios de

avaliagao Tomada de decisdo.

Em sintese, é a afirmacao da avaliagdo pedagdgica como parte integrante da gestao do curriculo
enquanto instrumento ao servigo do ensino e das aprendizagens (Figura 2 — Esquema concetual

dos critérios de avaliagdo). Das praticas de avaliagdo escolar pretendemos:

- Equidade: assegurar uma igualdade de tratamento sejam quais forem as origens sociais
dos alunos, a sua idade, o seu género, a sua origem étnica evitando os enviesamentos implicitos

ou explicitos da fungao seletiva da escola;

- Eficacia: suprimir os efeitos contraproducentes das prdticas de avaliagdo escolar

garantindo a todos os alunos os processos mais adequados para a aquisi¢do das aprendizagens.

Importa, ainda, afirmar que “Os critérios de avaliacdo ndo sdo distribuicdes de
ponderagdes ou de pesos por temas ou subtemas de um dado dominio ou unidade do curriculo.
N3o sdo meios para atribuir classificagdes ou critérios de classificagdo! Sao indicagbes claras
acerca do que é importante aprender e, consequentemente, avaliar através de uma ou mais

tarefas.” (FERNANDES, Domingos. 2021: 4)3

3 Fernandes, D. (2021). Critérios de Avaliac3o. Folha de apoio a formac3o - Projeto de Monitorizag3o,
Acompanhamento e Investigacdo em Avaliacdo Pedagdgica (MAIA). Ministério da Educag¢do/Direc¢do-
Geral da Educacgao.
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Este documento esta ligado aos restantes documentos estruturantes do AEEAFS, tendo em

atencdo o modelo das Comunidades Escolares de Aprendizagem que se apresenta na Figura 1

tem na sua base os principios da abordagem “Aprender para o BemEstar” de Kickbush (2012).

Territorializacdo
educativa e
multirregulacdo local

Diversificacdo de fontes
e recursos curriculares

A

Logicas de acdo
bottom-up

Parcerias entre atores
sociais com impacto
educativo na
comunidade

Compromissos
educacionais claros

Trabalho
colaborativo
docente e
paradocente

Culturas de cooperacdo
institucional

Criacdo de
oportunidades e de
novos contextos de

aprendizagem

Corresponsabilizagao

territorial

socioeducativa

“A avaliagdo para as e das aprendizagens é um processo de natureza eminentemente

pedagdgica cujo fundamental propdsito é melhorar o que e como se ensina e o que e como se

aprende.”

4 Neves, Anabela Costa, Ferreira, Antonieta Lima (2015). Avaliar é preciso? Guia pratico de avaliacio
para professores e formadores. Lisboa, Guerra e Paz Editoras.

Avaliagdo pedagdgica - Linhas orientadoras



1. Avaliar competéncias significa ndo Avaliar saberes? Ou o contrario?

Estas perguntas ddo o titulo ao capitulo 10.2 do livro “Gestdo do Curriculo e Avaliacdo de
Competéncias. As questdes dos professores” da investigadora e professora Maria do Céu Roldao

(2003).

Aqui podemos ler — “Se ndo se pode ensinar competéncias sem os contetdos de conhecimento
sobre os quais elas se constroem, igualmente n3o se pode avaliar competéncias em abstrato. E-
se competente sobre alguma coisa, e mostra-se essa competéncia exercendo-a forcosamente
num ou em varios campos do conhecimento. (...) Avaliar, em rigor, mesmo com 0s nossos
extensos programas, deveria ser sempre uma acdo de verificagdo de competéncias, mas

sabemos que ndo é assim que acontece numa larga maioria de situagdes.”

Decorridos dezanove anos vivemos tempos diferentes. Uma mudanca na cultura de avaliacdo,
gue nao se limita a “medir” os resultados dos multiplos testes, mas que se converte num
verdadeiro acompanhamento dos progressos de aprendizagem do aluno. Como numa partida
de futebol, o professor pode situar-se de duas formas no terreno da aprendizagem: como o
arbitro que julga e decide, ou como treinador que vive e que sofre com cada movimento, que
prepara, que corrige fora do campo e que substitui para proteger o seu jogador e o conjunto da

equipa. Que vive os fracassos e os sucessos dos seus alunos como seus.

Por isso, apostamos por um modelo de avaliagdo continua, que prioriza a autoavaliagdo e a
metacognicdo para uma melhoria das aprendizagens. Deste modo, a avaliagdo converte-se num
processo continuo e sistematico em que se introduzem novas metodologias, novos
instrumentos de avaliagdo e se possibilitam processos de autoavaliagdo e de coavaliagao,
individual e grupal, com a finalidade de realizar um trabalho mais personalizado do processo de

aprendizagem do aluno.

A valorizagdo dos processos de aprendizagem e a avaliacdo das competéncias permite
responder a uma pergunta recorrente na sala de professores e nas reunides dos docentes: O
que fazemos como professores para conseguir que o nosso aluno aprenda o que deve aprender,
adquira o que queremos que adquira, que melhore a sua aprendizagem? Nenhum aluno pode

ficar para tras.

Este trabalho que temos vindo a desenvolver ajudou-nos a diferenciar os diferentes tipos de

avaliacdo, a diferenciar instrumentos de técnicas de avaliacdo, critérios de avaliacdo e de
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classificacdo. Aprendemos que com os critérios de avaliagdo podemos construir os instrumentos

de avaliacdo com indicadores de desempenho.

As competéncias ou os desempenhos avaliam-se através da observacdo do que o aluno faz (e da
sua evolugdo) em diferentes momentos e em diferentes contextos, em situagdes que apelem ao
recurso integrado a conhecimentos, capacidades e atitudes. Nenhum instrumento isolado, por
si s6, pode ser suficientemente abrangente e representativo. E preciso recorrer a uma
combinacdo de modos e instrumentos de avaliacdo adequados ao trabalho realizado e a

natureza das diversas aprendizagens.

Em definitivo, a avaliacdo pedagdgica é uma nova forma de entender a aprendizagem, que vai
para la de valorizar exclusivamente a presenca de conteldos, ou integra-los com os processos,
com os valores, de uma forma auténoma. A nocdo ampla de «competéncia» integra
conhecimentos, capacidades e atitudes, o que obriga a diferentes instrumentos, sempre no
contexto das tarefas. Assim, os habituais testes de avalia¢do, serdo acompanhados de provas
orais, de portefélios, de outros instrumentos, em que a presenca de rubricas, de escalas de
observacgdo, sdo novos elementos que ajudam alunos, professores e familias a focar o

desempenho das tarefas de aprendizagem do aluno e da sua progressao.

Cabe ao professor criar os ambientes e selecionar as situacdes e/ou tarefas através de cuja
resolucdo o aluno possa demonstrar o estado de desenvolvimento da sua competéncia. “Nao
ha qualquer possibilidade de avaliar competéncias, numa perspetiva integrada de curriculo e
avaliagdo, se os testes usuais forem os instrumentos de avaliagdo usados em exclusivo ou

considerados «mais importantes»” (Maria do Céu Rold&o).
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Principios orientadores

O conceito de avaliagdo pedagdgica — “(...) quando falamos de avaliacdo pedagdgica
estamos a referir-nos a avaliacdo que é da integral responsabilidade dos docentes e das
escolas, ou seja, a avaliagdo interna. Assim, pressupde-se que nos estaremos a referir
quer a Avaliacdo para as Aprendizagens (para muitos autores também designada
Avaliacdo Formativa), quer a Avaliacdo das Aprendizagens (para muitos autores também
designada Avaliacdo Sumativa). Além do mais, considera-se como principio fundamental
que estas duas abordagens de avaliacdo, apesar das suas dbvias diferencas, devem
contribuir para apoiar as aprendizagens e o ensino.”®

Integracdo do ensino, da avaliacdo e das aprendizagens que, “... invariavelmente, se pde
em pratica através da utilizacdo de tarefas ou propostas de trabalho que permitam
ensinar, aprender e avaliar.”

Diversificagcdo das dinamicas de avaliacdo, de ensino e de trabalho. “Isto significa, por
exemplo, que, no processo de avaliacdo, se deve recorrer a uma diversidade de
processos de recolha de informacdo, assim como a dindmicas de autoavaliacdo,
coavaliacdo e avaliacdo entre pares e que o ensino se deve desenvolver tendo em conta
diferentes estruturas e organizacdes pedagdgicas das aulas."

As linhas de atuacgdo para a inclusdo vinculam toda a escola a um processo de mudanca
cultural, organizacional e operacional baseado num modelo de intervengdo multinivel
que reconhece e assume as transformag¢des na gestdo do curriculo, nas prdticas
educativas e na sua monitorizagdo.” (artigo 5.2, Decreto-lei n.2 54/ 2018, de 6 de julho)
Reconhecimento dos professores enquanto agentes principais do desenvolvimento do
curriculo, com um papel fundamental na sua avaliacdo, na reflexdo sobre as opgdes a
tomar, na sua exequibilidade e adequacdo aos contextos de cada comunidade escolar.
Envolvimento dos alunos e encarregados de educagdo na identificacdo das opgdes
curriculares da escola.

Promogado da educagdo para a cidadania e do desenvolvimento pessoal, interpessoal, e
de intervencdo social, ao longo de toda a escolaridade obrigatéria.

Valorizagdo do trabalho colaborativo e interdisciplinar no planeamento, na realiza¢do e

na avaliagdo do ensino e das aprendizagens.

5> Fernandes, D. (2021). Para uma Insercdo Pedagdgica dos Critérios de Avaliacdo. Texto de Apoio a
formacao - Projeto de Monitorizagdo, Acompanhamento e Investigagcdo em Avaliagdo Pedagdgica
(MAIA). Ministério da Educagdo/Direcdo-Geral da Educacgdo.
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v" O processo de avaliacdo deve ser transparente, pelo que os critérios de avaliac3o a
aplicar devem ser clarificados, explicitados aos alunos e divulgados na comunidade

educativa através do portal do Agrupamento.

A avaliacdo das aprendizagens no Agrupamento deve ser:

1. Orientadora, na medida em que da primazia a avaliagdo formativa e valoriza os
processos de autoavaliagdo regulada e articulada com os momentos de avaliacdo

sumativa e dd prioridade a evoluc¢do do aluno;

2. Contextualizada, tendo em vista a consisténcia entre as atividades realizadas e os
processos de avaliacdo para aquisicdo de conhecimentos e as capacidades

desenvolvidas;

3. Diversificada, através do recurso a multiplas técnicas e instrumentos de avaliacdo e a

diversos intervenientes;

4. Transparente e rigorosa, porque se clarificam e explicitam os critérios de avaliacao

adotados junto dos alunos e dos encarregados de educacdo;

5. Qualitativa e/ou quantitativa, porquanto pode ser concretizada numa apreciagio
descritiva dos desempenhos, com atribuicdo ou ndo de uma mencdo qualitativa de

Muito Bom, Bom, Suficiente e Insuficiente, e/ou expressa numa escalade 1 a 5.

Estes principios determinam a forma como se organiza e desenvolve o trabalho escolar no

AEEAFS:

v’ avaliar para apoiar e melhorar o ensino e as aprendizagens;

v’ utilizar a avaliacdo formativa para distribuir feedback de elevada qualidade a todos os
alunos;

v’ utilizar a avaliagdo sumativa para fazer balancos e pontos de situacdo acerca do que os
alunos sabem e sdo capazes de fazer, dando-lhe uma utilizagdo formativa (distribuindo
feedback) ou mobilizando os seus resultados para efeitos da atribuicdo de uma
classificagdo;

v" integrar os processos de ensino, de avaliacdo e de aprendizagem;

v" envolver os alunos tdo ativamente quanto possivel nos processos de avaliacdo, de

ensino e de aprendizagem;
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v" conceber uma politica de avalia¢3o, definindo os seus principais contornos e principios;

v" conceber uma politica de classificagdo, definindo as suas carateristicas e principios;

v diversificar os processos de recolha de informacdo acerca do que os alunos sabem e s3o
capazes de fazer;

v definir critérios de avaliac3o e os respetivos niveis de consecucdo ou de desempenho;

v" simplificar, tanto quanto possivel, os procedimentos conducentes a avaliacdo para as, e
das aprendizagens;

v" desenvolver uma avaliacdo transparente, isto é, uma avaliacdo cujos procedimentos
sejam tornados publicos junto dos principais interessados (e.g., pais, alunos,

docentes).”®

6ldem:6e7.
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3. Modalidades de Avaliac¢do

“A avaliagdo formativa e a avaliagdo sumativa continuam a ser conceitos estruturantes no
ambito chamada Avaliacdao das Aprendizagens cuja conceitualizacdo tem evoluido desde a sua
criacdo, em 1967, por Michael Scriven. Na verdade, a definicdo destes conceitos ha cerca de
meio século, pouco ou nada tem a ver com a sua definicdo atual. A construcdo tedrica tem

contribuido para a clarificacdo e consolidac3o destes dois conceitos-chave.”’

As modalidades de avaliacdo definidas no Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho s3o a avaliacdo
formativa e a avaliagdo sumativa. Na avaliacdo formativa, avaliagdo para as aprendizagens, e a
avaliacdo sumativa, avaliacdo das aprendizagens, serdo consideradas as finalidades e objetivos

de aprendizagem previstos no curriculo.

A avaliagdo formativa é a principal modalidade de avaliacdo, integra o processo de ensino e
aprendizagem fundamentando o seu desenvolvimento, tem carater continuo e sistematico e
recorre a vdrios instrumentos de recolha de informacdo adequados a diversidade da
aprendizagem e as circunstancias em que ocorrem, informando os professores, alunos e
encarregados de educacdo sobre o desenvolvimento da aprendizagem, com vista ao
ajustamento de processos e estratégias. “2 - A informacdo recolhida com finalidade formativa
fundamenta a definicdo de estratégias de diferenciacdo pedagdgica, de superacdo de eventuais
dificuldades dos alunos, de facilitacdo da sua integracdo escolar e de apoio a orientacdo escolar
e vocacional, permitindo aos professores, aos alunos, aos pais e encarregados de educagdo e a
outras pessoas ou entidades legalmente autorizadas obter informagao sobre o desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem, com vista ao ajustamento de processos e estratégias.” (artigo 24,

do decreto-lei n.2 55/ 2018, 6 de julho).

A avaliacdo sumativa consiste na formulacdo de um juizo global sobre as aprendizagens
realizadas pelos alunos com objetivo de classificar e certificar, informando, no final de cada
semestre, alunos e encarregados de educagdo sobre o estado de desenvolvimento das
aprendizagens. Esta modalidade de avaliagao traduz ainda a tomada de decisdo sobre o percurso

escolar do aluno

7 Fernandes, D. (2019). Para um Enquadramento Tedrico da Avaliacdo Formativa e da Avaliagdo Sumativa
das Aprendizagens Escolares. In: Avaliar para Aprender no Brasil e em Portugal: Perspectivas Tedricas,
Praticas e de Desenvolvimento. Curitiva. Editora CRV(pp.139-164)
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A avaliacdo formativa e sumativa ndo sao, necessariamente, diferentes no seu tipo, mas sim nos

seus propodsitos.

(Harlen & Gardner, 2010; Sadler, 1989, citados por Leonor Santos, 2020)

Pode pensar-se que as modalidades de avaliacdo se relacionam com os métodos de recolha de

informacdo, mas tal ndo é assim. O que importa é como se usa a informacao.

(Harlen, 2006; citado por Leonor Santos, 2020)

De referir, ainda, que o juizo global conducente a classificacdo ndo prejudica o necessario
reporte, assente em pontos de situacdo ou sinteses, sobre as aprendizagens realizadas pelos
alunos, a qualidade das mesmas e os percursos para a sua melhoria. A coordenacdo do processo
de tomada de decisdo relativa a avaliacdo sumativa, garantindo a sua natureza globalizante

compete:
1) No 1.9 ciclo, ao professor titular de turma;
2) Nos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico, ao diretor de turma.

A avaliacdo sumativa externa é da responsabilidade dos servicos ou entidades do Ministério da

Educacdo designados para o efeito.

No que concerne a avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar, esta assume uma dimensdo
marcadamente formativa, pois trata-se, essencialmente, de um processo continuo e
interpretativo que se interessa mais pelos processos do que pelos resultados e procura tornar a
crianga protagonista da sua aprendizagem, de modo a que va tomando consciéncia do que j3a
conseguiu e das dificuldades que vai tendo e como as vai ultrapassando. E perspetivada no
sentido da educagdo ao longo da vida, assegurando a crian¢a condi¢Ges para abordar com

sucesso a etapa seguinte (Circular n2 4 /DGIDC/DSDC/2011).

A avaliacdo realizada com as criangas é uma atividade educativa, constituindo também uma base
de avaliacdo para o educador. A sua reflexao, a partir dos efeitos que vai observando, possibilita-
Ihe estabelecer a progressao das aprendizagens a desenvolver com cada crianga. Neste sentido,

a avalia¢do funciona como suporte do planeamento.
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4. Intervenientes no processo de avaliacao

A avaliacdo interna das aprendizagens é da responsabilidade do conselho pedagégico do
Agrupamento, enquanto érgdo de coordenacao, supervisao pedagdgica e orientacao educativa,
gue define critérios e procedimentos a implementar tendo em conta as finalidades previstas nos
diplomas que estabelecem os principios orientadores da avaliacdo, do ensino e das

aprendizagens.

Na avaliacdo pedagédgica intervém todos os elementos com competéncia no processo,
designadamente professores, formadores, tutores e membros de juris, assumindo particular
responsabilidade o professor titular de turma, no 1.2 ciclo, e os professores que integram o

conselho de turma, nos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico e no ensino secundario.

A escola deve assegurar a participacao informada dos alunos e dos pais e encarregados de
educacdo no processo de avaliacdo das aprendizagens, promovendo, de forma sistematica, a
partilha de informacgdes, o envolvimento e a responsabilizacdo dos varios intervenientes, de

acordo com as caracteristicas da sua comunidade educativa.

A avaliacdo pedagdgica pressupde a centralidade dos alunos nos processos relacionados com a
sua educacdo e formacdo. Quer se trate da avaliacdo formativa, quer se trate da avaliacdo
sumativa, os alunos devem ser encarados como participantes ativos e comprometidos em todo
o processo de avaliagdo. A sua participagdo conduz a autonomia progressiva e a
responsabilizagdo pela sua aprendizagem. Aos professores compete conceber e desenvolver
ambientes pedagogicamente eficazes, aos alunos compete aprender nesses mesmos ambientes.
A efetiva participacdo dos alunos no ambito de uma avaliagdo pedagdgica deve ser continua,
progressiva, diferenciada e criterial (Machado, 2020b). Esta corresponsabilizacdo dos alunos
requer a sua participacdo no processo avaliativo através da autoavaliacdo, avaliacdo por pares
e a coavaliacdo. O incentivo a participacgdo efetiva dos alunos nos processos de avaliagdo, obriga
a que o feedback seja frequente, bem distribuido, diversificado e de qualidade, se clarifiquem
os objetivos, critérios e os resultados esperados, que a comunicacdo entre professor e alunos
seja eficaz e interativa e que a cultura de avaliacdo seja transparente, positiva e orientada para
0 sucesso e a inclusdo. A participacdo dos alunos na avaliacdo pedagdgica juntamente com a
informacdo partilhada com os pais/encarregados de educagdo, favorece o envolvimento e a
responsabilizacdo dos varios intervenientes no respeito e no cumprimento dos interesses da

comunidade educativa
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5. Implicac¢oes praticas

Apresentam-se, de seguida, um conjunto de acdes relacionadas com a pratica docente e que

sdo determinantes para o desenvolvimento do referencial da avaliagao pedagdgica:

- O sistema de avaliacdo adotado

O sistema de avaliacdo definido tem de ser exequivel e deve recorrer a um numero limitado e

contido de processos de recolha de informacdo. Ndo é razoavel tudo querer registar para tudo

avaliar.

- Modalidades de avaliacdo

Distingue-se entre Avaliacdo para as Aprendizagens e Avaliacdo das Aprendizagens, para se

sublinhar a diferenca entre Avaliacdo Formativa e Avaliacdo Sumativa.

- Avaliacdo Formativa — Avaliacdo para as aprendizagens

Avaliacdo formativa é a principal modalidade de avaliacdo e estd associada a todo o tipo de
tomada de decisdo e de formas de regulacdo e de autorregulacdo que influenciam os processos
de ensino e aprendizagem adequados as caracteristicas dos alunos e as aprendizagens a
desenvolver. Esta avaliacdo é ipsativa e criterial.

- Préticas de Avaliagdo Formativa

As tarefas devem permitir que os alunos aprendam, os professores ensinem e ambos avaliem o

trabalho realizado, de forma continua e sistematica, diversificada e consistente.

-Utilizagdo dos dados recolhidos no ambito da Avaliagdo Formativa

Os dados recolhidos serao utilizados para dar feedback aos alunos, dando-lhes orientagdes que

Ihes permitam regular e autorregular as suas aprendizagens. As informag¢des obtidas com fim

formativo ndo serdo mobilizadas para efeitos de se atribuirem classificagées aos alunos.
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- Utilizacdo de feedback

O feedback é o real conteldo da avaliacdo formativa, pois é através dele que os alunos sabem
0 que tém de aprender, onde se encontram em relacao a aprendizagem e o que tém de fazer
para aprender. Serdao implementados os seguintes tipos de feedback, ajustados a cada momento
do processo de aprendizagem?:

a) Feed up, tem como principal objetivo clarificar os objetivos de aprendizagem
definindo o que se pretende que o aluno aprenda e deve ocorrer no inicio do processo. Pode ser
escrito e deve ser dado oralmente em tempo (util.

b) Feed back foca-se na autorregulacdo que permite ao aluno perceber os progressos
que teve e o caminho que lhe falta percorrer para atingir os objetivos definidos. Deve ser oral,
imediato, sistematico e de qualidade, permitindo ao aluno avaliar as suas dificuldades e como
supera-las.

c) Feed forward tem por base o feedback e permite, ao docente, a recolha de
informacdo dos conhecimentos ja adquiridos pelo aluno para que possa ser reutilizada para
preparar atividades futuras de ensino e aprendizagem. Deve ocorrer apds os dois momentos

anteriores e ser registado por escrito, para uma correta analise.

going? §¥Il Feed
e BACK « » FORWARD

- Avaliacdo sumativa — avaliacdo das aprendizagens

A avaliagdo sumativa proporciona informagao sintetizada acerca do que os alunos sabem e sao

capazes de fazer no final de um tema ou apds um certo periodo.

8 HATTIE, John & TIMPERLEV, Helen (2007). The Power of Feedback. Review of Educational Research 77
n.2 1. Pp: 81-112.
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- Préticas de Avaliagdo Sumativa

As praticas da avaliacdo sumativa deverdo assegurar que a recolha de informacao seja rigorosa
e consistente com as finalidades de aprendizagem constantes no curriculo. A avaliacdo sumativa
deve ser utilizada numa 6tica da avaliacao das aprendizagens e deve ser realizada pontualmente.

A recolha de informacdo devera ser diversificada.

- Utilizacdo dos dados recolhidos no ambito da Avaliagdo Sumativa

Se os dados recolhidos no ambito da avaliagdo sumativa forem utilizados para classificar os
alunos, a avaliagdo sumativa tem propdsitos classificatorios. Se esses dados forem utilizados
para dar feedback aos alunos, dando-lhes orientagdes que lhes permitam regular e autorregular
as suas aprendizagens, a avaliagdo sumativa nao tem fins classificatérios, serd utilizada com fins

formativos e ndo pode ser mobilizada para atribuir classificaces aos alunos.

- Processos de Recolha de Informacao

Um processo de recolha de informacdo é uma acdo ou dindmica de trabalho, formal ou informal,
ndo estruturada ou estruturada, que se desenvolve para obter dados sobre as aprendizagens e

as competéncias dos alunos.

Tem como principal propdsito obter dados para distribuir feedback de qualidade a todos os
alunos. A sua utilizacdo é formativa por natureza. No entanto, é necessario prever Processos de

Recolha de Informacdo que gerem dados que sejam mobilizados para efeitos classificatdrios.

A diversificacdo de processos de recolha de informagdo permite, através da triangulacgdo,
garantir o rigor de qualquer avaliagdo. Privilegia-se a diversificagao de instrumentos, a titulo de

exemplo:
o Registos de observagao: intervengdes orais e escritas, autoavalia¢do;
e Trabalho de projeto/experimental;
e Debates e/ou didlogo argumentativo;
e Ficha/teste de avaliacdo ou questdo Aula;

e Portefdlio de evidéncias de aprendizagem individual.
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O quadro permite-nos verificar as Técnicas e Instrumentos de recolha de dados que cada um

dos docentes utiliza.

ANALISE DE CONTEUDO | TESTAGEM OBSERVACAO INQUERITO

Diario de aprendizagem Grelhas de Observagdo Entrevista

Registos de autoavaliagdo | Questdes de aula

Portefélio Checklists “Semaforo emocional”
Listas de verificagdo Testes

Roleplay X o Bilhestes de entrada e
Debate R(-_jg'lstos de incidentes saida

Estudo de caso criticos

- Participagdo dos alunos nos processos de avaliagao

Esta participacao assenta no didlogo efetivo, na autoavaliagao e heteroavalia¢do dos alunos, na
participacao dos alunos na elaboragao das rubricas e niveis de desempenho.

Quer se trate da avaliagdo formativa, mais orientada para o feedback, quer se trate da avaliagao
sumativa, os alunos serdo encarados como participantes ativos e comprometidos em todo o

processo de avalia¢do.

Avaliagdo pedagdgica - Linhas orientadoras 18.



A participacdo conduz a autonomia progressiva do aluno, bem como a responsabilizacao pela
sua aprendizagem. Ambos, professores e alunos num processo de triangulacdo, sao
responsdveis por fazerem o maximo, para que cada um evite e ultrapasse erros e dificuldades

nos processos de aprendizagem.

2. Implementar 3. Dar feedback que
1. Clarificar os objetivos de discussoes efetivas na permita aos alunos
. . sala de aula e outras avangar
Professor aprendizagem e os critérios de
sucesso; tarefas de
aprendizagem que
evidenciam a
compreensao do aluno
Aluno Compreender e partilhar os | 4. Implicar os alunos como responsaveis pela sua
objetivos de aprendizagem e os | prépria aprendizagem
critérios de sucesso .
Entre pares 5. Implicar os alunos como recursos de
aprendizagens uns dos outros

De que resulta, uma concecdo mais abrangente e participada de avaliagao formativa. Adaptado
de Black & Wiliam (2009, p. 5)

- Tarefas de aprendizagem

As tarefas de aprendizagem que permitem que os alunos trabalhem com os conhecimentos,
capacidades e atitudes previstos no curriculo sdo as que melhor podem contribuir para que os
alunos aprendam mais e com mais profundidade. Uma boa tarefa de aprendizagem podera ser
uma excelente tarefa de avaliagdo. Ao diversificar as tarefas de avaliacdo estamos, desta forma,
a promover a inclusdo de todos os alunos e a equidade na avaliacdo, uma vez que estamos a
possibilitar que os alunos que evidenciam mais dificuldades na concretizacdo de uma
determinada tarefa, consigam progredir nas suas aprendizagens através do desenvolvimento de
uma outra tarefa. Apds a aplicacdo de cada tarefa de avaliagdo deve ser fornecido feedback aos
alunos sobre a mesma (oral, escrito, individual ou grupo).

A definicdo de critérios para a avaliagdo de uma tarefa, assim como as descri¢gdes dos niveis de
desempenho, é bastante relevante para que os alunos compreendam o que é expectavel que
aprendam e o que é tido em conta na avaliagdo do seu trabalho. E a partir dos critérios e das
descri¢cdes dos niveis de desempenho que se pode distribuir feedback de elevada qualidade a

todos os alunos.
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- Critérios de avaliacao

Os critérios de avaliacdo devem traduzir o que é importante aprender. A sua definicdo é um
processo complexo, dificil, mas incontorndvel. TEm em conta os documentos curriculares de
referéncia (Aprendizagens Essenciais, PASEO e os dominios do Curriculo). Ddo a conhecer e
explicitam antecipadamente os niveis de desempenho, permitindo que figuem a saber o que se
espera deles e como o seu trabalho sera avaliado. Por sua vez, os professores ficam em melhores
condicdes para distribuir feedback de elevada qualidade. Os critérios de avaliacao sdo diferentes
dos critérios de classificagdo. Nao sdo meios para atribuir classificagdes ou critérios de
classificacdo. Sdo indicagdes claras acerca do que é importante aprender e avaliar através de
uma ou mais tarefas, expressas em rubricas. Sdo definidos os seguintes critérios de avaliacdo

comuns do AEEAFS: conhecimento, comunicacao e resolugdo de conhecimentos. (anexo 1)

Para uma determinada tarefa de avaliacdo, deverd elaborar-se rubricas de avaliacdo, onde se
deverd definir critérios que traduzam os aspetos mais relevantes a serem avaliados por essa

mesma tarefa.

-Sistema de classificacao

Nas praticas de Avaliagao Sumativa com fins classificativos é necessario:
- definir os critérios de avaliacdo;
- descrever diferentes niveis de desempenho por parte dos alunos;

- estabelecer um padrao que permita determinar um nivel aceitdvel de consecugao de

cada critério;

- escolher um processo de recolha de informacdo que permita aferir as aprendizagens

alcancadas;
- analisar os resultados para poder tomar decisdes.

Os dados recolhidos da avaliagcdo sumativa com fins classificatérios serdo mobilizados para o

sistema de classificacdo permitindo a certificagdo.
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O sistema de classificagdo a implementar rege-se pelos principios a seguir enumerados, aos

quais serdo acrescentados outros ou modificados estes, em resultado da reflexdo que serd

levada

Assim:

a cabo pelos diferentes departamentos, grupos disciplinares e grupos de docentes.

1.A classificacdo sumativa final deve espelhar o nivel de desempenho alcangado no
momento em que é atribuida e ndo uma média de desempenhos registados de forma
inamovivel em momentos intermédios do percurso escolar de cada aluno. Torna-se
necessdrio abolir, progressivamente, a “cristalizacdo” dos resultados numa grelha

EXCEL, porque alimentam uma média com forte impacto na classificagao final.

2. A avaliacdo sumativa traduz a necessidade de, no final de cada semestre, informar os
alunos e os encarregados de educacdo sobre o estado de desenvolvimento das

aprendizagens.

3. A gestdo do processo de concecdo, de aplicacdo e de uso dos resultados dos testes e
demais processos de recolha de informagdo, com fins classificativos, deve ser

reformulada de modo a que:

3.1. oresultado reflita o nivel de proficiéncia alcancado no momento em que ocorre
a avaliacdo, de modo a evitar a “contaminacdo” por avaliacdes passadas;

3.2. se proceda a uma distribui¢do equilibrada e/ou mais equitativa das cotacgoes;
3.3. as questBes sejam consistentes com o que foi ensinado, ndo devendo ser
formuladas questdes cujo conteudo nao foi devidamente trabalhado com os alunos
e que exijam a mobilizacdo de conhecimentos, capacidades ou procedimentos que
ndo foram devidamente tratados nas aulas;

3.4. as questdes efetuadas permitam avaliar as aprendizagens que realmente se
pretendem avaliar;

3.5. se assegure que todos os alunos compreendem o que se pretende, formulando

as questdes com clareza.

4. Deve ser generalizada a adogdo da avaliagao por dominios.
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5. Deve ser adotada a seguinte Notagao:

ClassificacGes a utilizar ClassificagGes a utilizar — avaliagdo sumativa
Mencao Nivel
Percentagem Mengao
(1.2 CEB) (22 e 32 CEB)
0-19% 1
Insuficiente Insuficiente
20-49% 2
50-69% Suficiente Suficiente 3
70-89% Bom Bom 4
90-100% Muito Bom Muito Bom 5

Para além da apreciacdo global, no 2.2 e 3.2 ciclo, os instrumentos de monitorizacdo da

aprendizagem (instrumentos de avaliagcdo) deverdo ser classificados, explicitando-se sempre:

— ofs) dominio(s) em avaliacdo;

— a(s) aprendizagem(ns) especificas a avaliar (descritor de desempenho

esperado);

— o nivel de desempenho atingido pelo aluno, em cada uma das aprendizagens

especificas, apenas para efeito de feedback, utilizando a seguinte escala:

Nivel de desempenho

Descritores dos niveis de desempenho

Muito Bom

O aluno mostra ter desenvolvido todas as competéncias
previstas.

Bom

O aluno apresenta lacunas que é capaz de reformular, com
sucesso, com orientacgdo do professor e/ ou dos pares.

Suficiente

O aluno apresenta lacunas que implicam apoio direto do
professor no processo de trabalho.

O aluno apresenta lacunas que, mesmo com o apoio direto do
professor no processo de trabalho, exigem mudanga na
estrutura do trabalho de aprendizagem (ex: Abordagem
multinivel do curriculo).

Insuficiente

O aluno apresenta lacunas graves que, mesmo com 0 apoio
direto do professor no processo de trabalho, exigem mudancga
na estrutura do trabalho de aprendizagem, nas suas
representacdes (ex: Desenho Universal para a Aprendizagem).
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Na educacéo pré-escolar ainformac&o resultante da observacdo/avaliagdo expressa-se de forma

descritiva em todas as areas e dominios das orientag¢des curriculares.

No 1.2 ciclo do ensino bdsico a informacao resultante da avaliagdo sumativa materializa-se na
atribuicdo de menc¢ao qualitativa de Muito Bom, Bom, Suficiente e Insuficiente em todas as
areas sendo acompanhada de uma apreciacao descritiva sobre a evolucao das aprendizagens do
aluno com inclusdo de dreas a melhorar ou a consolidar, sempre que aplicavel, a inscrever na

ficha de registo de avaliacao.

Nos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico a avaliacdo sumativa expressa-se numa escalade 1 a5 em
todas as disciplinas, e é acompanhada de uma apreciacdo descritiva sobre a evolucdo da
aprendizagem do aluno, incluindo as areas a melhorar ou a consolidar, sempre que aplicavel, a

inscrever na ficha de registo de avaliacdo.
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6. Organizacao semestral do ano escolar e suas implicacées na avaliacao das
aprendizagens

O ano letivo estd organizado em dois semestres. Esta organizacdo do ano letivo permitird uma
distribuicdo mais equilibrada das semanas letivas, impedindo assim a desvalorizacdo do 3.2
periodo devido a sua curta extensdo e uma gestdao mais equilibrada do trabalho disciplinar e

interdisciplinar.

Com esta medida pretende-se:

e Melhorar as praticas de planificacdo, avaliacdo e regulacdo da aprendizagem,
construindo perfis de aprendizagem e rubricas, aumentando a transparéncia e a clareza
nos processos de avaliacdo e no feedback que é dado aos alunos e aos encarregados de
educacdo.

e Melhorar as praticas de planificacdo e implementacdo de cendrios de aprendizagem
ativa com abordagens multidisciplinares e interdisciplinares de trabalho, pensando o
curriculo de forma integrada e ndo fragmentada.

e Diminuir o nimero de reportes de avaliacdo com fins classificatdrios para consolidar a
avaliacao formativa como forma privilegiada de avaliacao, permitindo a recuperacdo de
aprendizagens através da diferenciacdo pedagdgica. Haverd mais tempo para adequar
estratégias e procedimentos, respeitando o ritmo de aprendizagem dos alunos, dando-
Ihe mais tempo para aprender e autorregular a sua aprendizagem. A recolha de dados
para a avaliagdo sera mais diversificada e mais fundamentada dado que haverd mais

tempo para ensinar/aprender, avaliar e reformular.

Na implementa¢do desta forma de organizacdo do calenddrio escolar estdo garantidos os
reportes de avaliagdo definidos na Portaria 181/2019, de 11 de junho. “c) A existéncia em cada
ano letivo de, pelo menos, trés momentos de reporte de avaliagdo aos alunos e aos pais ou
encarregados de educagao, sendo o ultimo obrigatoriamente de carater sumativo, sem prejuizo
das especificidades inerentes as disciplinas com organizagdo modular.” (alinea c), do ponto 5,

do artigo 4.9)

Esta avaliacdo deve possibilitar a afericdo da qualidade das aprendizagens desenvolvidas no
periodo em referéncia. No final de cada semestre haverd avaliagdo com atribuicdo de

classificacdo, de acordo com legislagdo em vigor.
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6.1 Avaliacao intercalar

Serdo formalizados dois momentos de avaliacdo intercalar (um momento em cada semestre).

Estes dois momentos tém cardcter formativo, considerados os dominios de cada area disciplinar
/ disciplina, sendo feito por cada professor um balanco das aprendizagens realizadas pelos
alunos até ao momento, sendo sintese do processo de ensino-aprendizagem, do feedback
continuo, com base na utilizacdo de diferentes instrumentos de recolha de informacdo, bem

como informagGes de eventuais medidas de melhoria do sucesso educativo.

Os momentos de avaliacdo intercalar e formativa constituir-se-do como oportunidades de
feedback para os alunos, pais/encarregados de educacdo e professores, potenciando (re)ajustes

nas tarefas de aprendizagem.

Esta avaliacdo, de natureza qualitativa e descritiva, no ambito do conselho de turma/ equipa
educativa, é registada no E-360. Sempre que o professor titular de turma ou o diretor de turma
constatar que um aluno revela dificuldades de aprendizagem suscetiveis de comprometer o seu
sucesso, para além da mobilizacdo, devera convocar o encarregado de educacdo para reunido

presencial.

6.2 Avaliacao final do semestre

A coordenacdo do processo de tomada de decisdo relativa a avaliacdo sumativa, garantindo a

sua natureza globalizante e o respeito pelos critérios de avaliagdo compete:
a) No 1.2 ciclo, ao professor titular de turma.

b) Nos 2.2 e 3.2 ciclos, ao diretor de turma.

Na Educagdo Pré-Escolar, a avaliagdo “assume uma dimensdo marcadamente formativa [...], é
um processo continuo e interpretativo que se interessa mais pelos processos do que pelos
resultados” (OCEPE, 1997:27). Avaliar os progressos das criangas consiste em comparar cada
crianga consigo propria para situar a evolugdo da sua aprendizagem ao longo do tempo. A
avaliacdo é realizada em contexto, devendo o educador utilizar técnicas e instrumentos de

observacao e registo diversificados, de modo a poder acompanhar a evolu¢do das aprendizagens
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das criancas e adequar a sua intervengdo educativa. A organizacdo do ambiente educativo,
traduzido em contextos de aprendizagem, e a intencionalidade pedagdgica, bem como as
caracteristicas do seu ambiente familiar e sociocultural sdo elementos essenciais, a considerar

no processo avaliativo.

A avaliacdo na educacdo pré-escolar assenta nos seguintes referencias de avaliagao especificos:

-Cardter holistico e contextualizado no processo de desenvolvimento e aprendizagem

da crianga;

- Coeréncia entre os processos de avaliacdo e os principios subjacentes a organizacao e

gestdo do curriculo definidos nas OCEPE;

- Valorizacdo dos progressos da crianga;

- Valorizacdo da crianca enquanto protagonista da sua aprendizagem, tomando
consciéncia dos seus progressos e das dificuldades que vai tendo e como as vai

ultrapassando;

- Promocdo da igualdade de oportunidades e equidade.

No ensino basico a avaliagdo sumativa consiste na formulagdo de um juizo globalizante sobre o
desenvolvimento das aprendizagens, competéncias e atitudes dos alunos definidas para cada

area curricular e disciplina.

A avaliagdo do final do semestre consiste na formulagdo de uma sintese das informagdes
recolhidas sobre o desenvolvimento das aprendizagens e capacidades definidas para cada area
curricular, ndo se esgotando na mera aquisicdo de conhecimentos, orientando-se antes para o
desenvolvimento de capacidades, no respeito pelas aprendizagens essenciais, tendo em conta

o desenvolvimento integral do aluno, bem como as diversas dimens&es do saber.

No 12 Ciclo, a informagao resultante da avaliagdo sumativa materializa - se na atribui¢do de uma
mengao qualitativa de Muito Bom, Bom, Suficiente e Insuficiente, em todas as disciplinas, sendo
acompanhada de uma aprecia¢do descritiva sobre a evolugao das aprendizagens do aluno com
inclusdo de dreas a melhorar ou a consolidar, sempre que aplicavel, a inscrever no registo de
avaliagdo. No caso do 1.2 ano de escolaridade, a informacgao resultante da avaliagdo sumativa
pode expressar-se apenas de forma descritiva em todas as componentes do curriculo, no 12

semestre.
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Nos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino bdasico, a informagado resultante da avaliagdo sumativa expressa -
se numa escala de 1 a 5, em todas as disciplinas, e, sempre que se considere relevante, é
acompanhada de uma apreciacdo descritiva sobre a evolucdo da aprendizagem do aluno,
incluindo as areas a melhorar ou a consolidar, sempre que aplicdvel, a inscrever na ficha de

registo.

As aprendizagens desenvolvidas pelos alunos no quadro de opg¢Ges curriculares, nomeadamente
dos DAC (Dominios de Autonomia Curricular), sdo consideradas na avaliacdo das respetivas

disciplinas.

No documento de registo da ponderacado da classificacao final do semestre entregue ao Diretor
de Turma pelo docente, apreciada pelo Conselho de Turma, para aprovacao das classifica¢des,

deve constar:
a) proposta de nivel de desempenho ou valor.
b) ponderacdo/ valoracdo de cada dominio no célculo da classificagdo final.
c) classificagdo obtida pelos alunos em cada dominio da disciplina.

d) classificacdo dos instrumentos de monitorizagdo da aprendizagem de caracter

sumativo considerados para célculo da classificacdo atribuida em cada dominio.

Considerando que a avaliacdo deve ser predominantemente continua e sistematica, é

importante valorizar o aluno que revela progressdo nas aprendizagens

A classificagdo a atribuir a cada aluno, no final de cada semestre, deve ter em conta o trabalho

realizado desde o inicio do ano letivo e a sua progressao.

6.3 Critérios de transicao/ aprovacio

No ensino basico, devem observar-se as condicdes de transicdo e de aprovacdo previstos no

art.2 32 da Portaria 223-A/2018 de 3 de agosto.

Nos anos ndo terminais de ciclo (12, 22, 32, 52, 72 e 82 anos), a decisdo de transi¢do para o ano
de escolaridade seguinte reveste cardter pedagdgico e enquadra-se numa légica de ciclos de

aprendizagem.
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Ha lugar a retengdo dos alunos a quem tenha sido aplicado o disposto nas alineas a) e b) do n.2
4 do artigo 21.2 da Lei n.2 51/2012, de 5 de setembro (retencdo por excesso de faltas

injustificadas)

Nos anos terminais de ciclo (42, 62, 92 anos), o aluno ndo progride e obtém a meng¢édo de Nao

Aprovado, se estiver numa das seguintes condicGes:
i) No 12 ciclo, tiver obtido:

e Mencado Insuficiente nas disciplinas de Portugués ou PLNM ou Portugués

Lingua Segunda (PL2) e em Matematica.

e Mencdo Insuficiente nas disciplinas de Portugués ou Matemadtica e,

cumulativamente, mencdo Insuficiente em duas das restantes disciplinas.

As Atividades de Enriquecimento Curricular no 1.2 ciclo, o Apoio ao Estudo no 1.2 e 2.2 ciclo, a
oferta complementar do 1.2 ciclo, as disciplinas de Educacdao Moral e Religiosa, nos trés ciclos

do ensino bdsico, ndo sdo consideradas para efeitos de transicdo de ano e aprovacgao de ciclo.

Um aluno retido no 1.9, 2.2 ou 3.2 ano de escolaridade pode integrar a turma a que pertencia

por decisdo do diretor, sob proposta do professor titular de turma.

A reten¢do em qualquer ano de um dos ciclos do ensino basico implica a repeticao de todas as

componentes do curriculo do respetivo ano de escolaridade.
ii) Nos 2.2 e 3.2 ciclos, tiver obtido:

e Classificacdo inferior a nivel 3, nas disciplinas de Portugués ou PLNM ou PL2 e

de Matemdtica.
e Classificacdo inferior a nivel 3 em trés ou mais disciplinas.

Sem prejuizo da aplicagdo das disposi¢des legais previstas na legislagdo, os alunos transitam de
ano desde que o Conselho de Docentes / Turma considere ser essa a melhor opg¢do no sentido
da formagdo do aluno, independentemente do nimero de classificagbes inferiores a trés que o

mesmo venha a obter no final do ano.

No final do 3.2 ciclo do ensino bdasico, a ndo realizacdo das provas finais, quando marcadas pelo
Ministério da Educagdo, por alunos do ensino basico geral e dos cursos artisticos especializados

implica a sua ndo aprovacao neste ciclo.

Avaliagdo pedagdgica - Linhas orientadoras 28.



8- Glossario

O Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho e o Decreto-Lei 55/2018, de 6 de julho determinam
uma nova organizacdo da escola, na tomada de decisdes e na acdo educativa, requerendo um
entendimento comum a nivel concetual e terminoldgico por parte dos elementos envolvidos no

ato educativo.

“De entre as definicbes constantes no artigo 2.2 do Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho,
importa destacar as que se prendem com as medidas de gestdo curricular a desenvolver com
vista ao sucesso educativo de cada aluno: Estas definigées inserem-se numa abordagem que tem
como finalidade garantir o acesso ao curriculo, entendido numa conce¢éo abrangente que inclui,
para além dos conteudos programdticos, questdes referentes a organiza¢do do espaco e do
tempo, equipamentos, estratégias, atividades, avaliacdo, entre outros. A promog¢éo de melhores
aprendizagens e o desenvolvimento de competéncias assentam na flexibilidade curricular e
ainda no exercicio efetivo de autonomia por parte das escolas.” (Filomena Pereira (Coordenacio),

(2018). Para uma Educacdo Inclusiva: Manual de Apoio a Pratica. ME/ DGE, p. 13)

Acomodagoes curriculares - Medidas de gestdo escolar curricular que permitem o acesso ao
curriculo e as atividades de aprendizagem na sala de aula através da diversificacdo e da
combinacdo adequada de vérios métodos e estratégias de ensino, da utilizacdo de diferentes
modalidades e instrumentos de avalia¢do, da adaptacdo de materiais e recursos educativos e da
remogao de barreiras na organizagao do espago e do equipamento, planeadas para responder

aos diferentes estilos de aprendizagem de cada aluno promovendo o sucesso educativo.

Adaptac¢Oes curriculares nao significativas - As medidas de gestdo curricular que ndo
comprometem as aprendizagens previstas nos documentos curriculares, podendo incluir
adaptacgOes a nivel dos objetivos e dos conteldos, através da alteragdo na sua priorizagdo ou
sequencia¢do, ou na introducdo de objetivos especificos de nivel intermédio que permitam
atingir os objetivos globais e as aprendizagens essenciais de modo a desenvolver as

competéncias previstas no Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatdria.

Adaptacoes curriculares significativas - As medidas de gestdo curricular que tém impacto nas
aprendizagens previstas nos documentos curriculares, requerendo a introducdao de outras
aprendizagens substitutivas e estabelecendo objetivos globais ao nivel dos conhecimentos a
adquirir e das competéncias a desenvolver, de modo a potenciar a autonomia, o

desenvolvimento pessoal e o relacionamento interpessoal.
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Abordagem multinivel - a op¢do metodoldgica que permite o acesso ao curriculo ajustada as
potencialidades e dificuldades dos alunos, com recurso a diferentes niveis de intervencao,
através de: medidas universais, que constituem respostas educativas a mobilizar para todos os
alunos; medidas seletivas, que visam colmatar as necessidades de suporte a aprendizagem nao
supridas pela aplicacdo de medidas universais; e medidas adicionais, que visam colmatar
dificuldades acentuadas e persistentes ao nivel da comunicacdo, interagdo, cognicdao ou

aprendizagem, exigindo recursos especializados de apoio a aprendizagem e a inclusao.

Aprendizagens Essenciais - o conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como
os conteudos de conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis, articulados
conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e atitudes a
desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada area disciplinar ou disciplina, tendo,

em regra, por referéncia o ano de escolaridade ou de formacgao.

Autonomia e flexibilidade curricular - a faculdade conferida a escola para gerir o curriculo dos
ensinos basico e secundario, partindo das matrizes curriculares-base, assente na possibilidade
de enriquecimento do curriculo com os conhecimentos, capacidades e atitudes que contribuam
para alcancar as competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatoria.

Descritor de desempenho — «apresenta-se como um enunciado sintético, preciso e objetivo,
indicando o que se espera que o aluno seja capaz de fazer». Exemplos: «Organizar palavras em
frases»; «Assumir diferentes papéis em situa¢cdes de comunicagdo, adequando as estratégias
discursivas as fungdes e aos objetivos visados». «Cada descritor cruza conteudos programaticos
com operagdes de diversa natureza (da ordem do saber, saber-fazer, do saber-ser, do saber-

estar e do saber-aprender)».

Desempenho — «designa aquilo que se espera que o aluno faca, apds uma experiéncia de
aprendizagem». Este conceito cruza-se com a nogdo de «competéncia», apontando ambos para
esta ideia fundamental: a aprendizagem implica muito mais do que a aquisicio de
conhecimentos — importa que os alunos desenvolvam capacidades e sejam capazes de ativar
recursos (conhecimentos, sim, mas também capacidades, atitudes e estratégias) para, com

crescente grau de autonomia, consigam resolver problemas e em situag¢des diversificadas

Dominio é um organizador concetual (que pode ser comum a diferentes disciplinas), que
relaciona conceitos e praticas de estudo, unidos por uma linguagem comum e que sdo um apoio

a decisdo estratégica. Os dominios (ou temas) estdo implicitos ou explicitos nas Aprendizagens
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Essenciais de cada disciplina, devendo os Departamentos submete-los a aprovagao do Conselho

Pedagdgico, com respetivas ponderagdes.

Dominios de autonomia curricular (DAC) - areas de confluéncia de trabalho interdisciplinar e
ou de articulacdo curricular, desenvolvidas a partir da matriz curricular-base de uma oferta
educativa e formativa, tendo por referéncia os documentos curriculares, em resultado do
exercicio de autonomia e flexibilidade, sendo, para o efeito, convocados, total ou parcialmente,

os tempos destinados a componentes de curriculo, areas disciplinares e disciplinas.

Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania - a estratégia que visa o desenvolvimento de
competéncias para uma cultura de democracia e aprendizagens com impacto na atitude civica
individual, no relacionamento interpessoal e no relacionamento social e intercultural, através

da componente de Cidadania e Desenvolvimento.

Matrizes curriculares-base - o conjunto de componentes de curriculo, areas disciplinares e
disciplinas, que integram os planos curriculares de ambito nacional, por ciclo e ano de
escolaridade ou por ciclo de formacdo, bem como a carga horaria prevista para cada um deles,
que serve de suporte ao desenvolvimento do curriculo concretizado nos instrumentos de

planeamento curricular, ao nivel da escola e da turma ou grupo de alunos.

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria - estruturado em principios, visao, valores
e dreas de competéncias, constitui a matriz comum para todas as escolas, ofertas e modalidades
educativas e formativas no ambito da escolaridade obrigatdria, designadamente ao nivel
curricular, contribuindo para a convergéncia e a articulagdao das decisdes inerentes as varias
dimensdes do desenvolvimento curricular: o planeamento e a realizagdo do ensino e da

aprendizagem, bem como a avaliacdo interna e externa das aprendizagens dos alunos.

Tarefas devem ser criteriosamente selecionadas e diversificadas, representando os dominios ou
os temas estruturantes do curriculo, ativando os processos mais complexos do pensamento (por

exemplo, analisar, sintetizar, avaliar, relacionar, integrar, selecionar, criar.

Rubricas de avaliagdo explicitam, para docentes, alunos e respetivos encarregados de educacao,
os critérios transversais de avaliacdo que cada tarefa deve respeitar, assim como os niveis de

desempenho, obedecendo a uma escala de cinco niveis descritos.

Por ultimo, reafirmar que no quotidiano do Agrupamento de Escolas Escultor Anténio Fernandes de Sa a
avaliacdo ndo é um fim em si mesmo, apenas parte integrante de um processo de aprendizagem,
permitindo feedback continuo e de qualidade, validando as competéncias adquiridas pelo aluno. Uma
escola inclusiva ndo é uma escola que integra as diferengas no processo de aprendizagem, é uma que tem

na sua identidade a certeza de que as diferengas sdo o elemento central e enriquecedor da aprendizagem.
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Assim sendo, organiza-se para lhe dar resposta, com a convicgdo de que diferentes modelos de
apropriacao e expressao dos saberes sdo igualmente validos e eficazes, promovendo dessa forma uma
cultura de diferenciagdo pedagdgica como uma medida de caracter universal, para todos os alunos e em
todos os ambientes educativos. Uma escola inclusiva é uma escola preventiva e promotora do sucesso

holistico do aluno, ndo uma escola remediativa e integrativa.

Oliveira do douro, 15 de outubro de 2025.

O Presidente do Conselho Pedagdgico

Lilia Afonso

Aprovado na reunido do Conselho Pedagdgico de 15 outubro de 2025.
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